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PEBCEPQ[\O DA VIOLENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR:
ANALISE DAS ESCOLAS INTEGRAIS E REGULARES

A partir dos dados do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bdsica (SAEB), o estudo identifica,
pela perspectiva dos educadores, como os diferentes tipos de ampliagdo de carga hordria
no Ensino Médio se correlacionam com os indices de violéncia no ambiente escolar.

INTRODUCAO

A VIOLENCIA E UM PROBLEMA GRAVE E
SISTEMICO NO BRASIL. Entre jovens, a situa-
¢do é ainda mais preocupante: o homicidio é a
principal causa de morte de pessoas entre 15 e
29 anos. Em 2018, 563% das vitimas eram jovens,
totalizando 30.873 vidas perdidas nessa faixa
etdria, com maior concentracgdo entre os negros
(CERQUEIRA et al., 2020).

Homicidios, contudo, ndo sdo a Unica face da violén-
cia na vida de jovens. Dados da Pesquisa Nacional de
Saude do Escolar (PeNSE) de 2009, 2012 e 2015 mos-
tram uma piora na percepgdo que os estudantes tém
sobre a violéncia dentro da escola, no trajeto casa-es-
cola e até mesmo em casa (PINTO et al,, 2018). A pro-
porcdo de estudantes que faltaram as aulas por se
sentirem inseguros dentro da escola, que era de 55%
em 2009, foi de 9,6% em 2015 (IBGE, 2016).

O corpo docente também sofre com o proble-
ma. Em uma pesquisa com professores de 34 paises,
os brasileiros foram os que mais relataram sofrer
agressdo verbal ou intimidag¢do pelos estudantes
ao menos uma vez por semana (OCDE, 2014). Na
mesma linha, informagdes do Sistema de Avaliagdo
da Educagdo Bdsica (SAEB 2019/INEP) mostram
que 46,3% dos gestores da rede publica do Ensino
Meédio registraram a ocorréncia de eventos violentos
no ambiente escolar, dentre eles atentados & vida,
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roubos com uso de violéncia ou mesmo ameacgas a
profissionais por algum estudante.

Um ambiente escolar violento traz consequén-
cias negativas, como maiores taxas de absen-
teismo, abandono e evasdo, rotatividade entre
professores e gestores, mais dificuldade de con-
centragdo e piores niveis de aprendizado e desem-
penho académico (ABRAMOVAY; RUA, 2002;
MONTEIRO; ROCHA, 2017; SEVERNINI; FIRPO, 2009;
VETTENBURG, 2002; OCDE, 2019).

OBJETIVO

Diante desse cendrio, a pesquisa “Percepg¢do da
violéncia no ambiente escolar: andlise das escolas
integrais e regulares” tem como objetivo entender
qual é a diferenca nos niveis de violéncia observa-
dos nas unidades de Ensino Médio Regular frente
as de Ensino Médio Integral, considerando o perfil
dos estudantes, professores, gestores, infraestru-
tura e, especialmente, projetos pedagodgicos des-
sas escolas. Ou seja, analisar a correlagdo entre
o modelo de Ensino Médio Integral e as ocorrén-
cias de violéncia no ambiente escolar. O estudo
também busca observar se existe distingdo no
nivel de violéncia entre as escolas que aumentam
a carga hordria com atividades complementares
e as que ampliam a jornada escolar para aumen-
tar o tempo de aulas e conseguir implementar um
modelo pedagdgico de Ensino Integral.




EXPANSAO DA CARGA HORARIA,
QUALIDADE DA EDUCA(}AO

E VIOLENCIA ESCOLAR

E possivel identificar duas linhas de pesquisa rela-
cionando educacgdo e criminalidade: uma que se
dedica a compreender a relagdo de curto prazo
entre educagdo e cometimento de atos violentos
por estudantes e outra que busca entender os efei-
tos duradouros da educagdo sobre a criminalidade.

A primeira linha de pesquisa se dedica a ana-
lisar o efeito contempordneo da escola no envolvi-
mento de jovens em atos violentos frequentemen-
te tipificados pela legislagdo e comportamentos
de risco. Os estudos mostram que, no curto prazo,
a escola pode aumentar ou reduzir a violéncia e o
envolvimento de jovens em atividades ilegais por
meio de dois canais: o efeito de concentragdo geo-
grdfica e o efeito de incapacitagdo.

Por um lado, a escola promove a concentragdo
geogrdfica de jovens em um mesmo espago, aumen-
tando a interagdo social e levando a um maior nUmero
de conflitos e casos de agressdo fisica (ANDERSON,
2014; JACOB; LEFGREN, 2003; LUALLEN, 2006).
Entretanto, a escola tem, ao mesmo tempo, um pode-
roso efeito de incapacitagdo dos jovens no envolvi-
mento de atividades violentas, jd que estdo ocupados
em outras atividades e sob supervisdo de adultos,
portanto, com menos tempo e oportunidades para
o envolvimento em agdes ilicitas (ANDERSON, 2014;
BERTHELON; KRUGER, 201; GOMEZ FERNANDEZ,
2019; JACOB; LEFGREN, 2003; LUALLEN, 2006; PIRES;
URZUA, 2015; WESTERMAIER, 2016).

Pela dética da incapacitagdo, espera-se que
escolas com maior carga hordria apresentem
menores niveis de violéncia, uma vez que as horas
adicionais em um ambiente supervisionado deve-
riam reduzir a exposi¢do dos jovens a situagdes de
risco e, portanto, impactar positivamente suas atitu-
des em relagdo a violéncia.

Pesquisas que analisam os efeitos da amplia-
¢do da jornada escolar em varidveis de comporta-
mentos de risco tém identificado impactos positivos

1. Para mais informagdo sobre a literatura relacionada ver Anexo |.
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em diversos paises. Na Alemanha, o aumento da
carga hordria provocou redugdo das taxas de cri-
minalidade e do uso de drogas entre os jovens
(WESTERMAIER, 2016); no Chile o aumento da jor-
nada reduziu a probabilidade de gravidez na ado-
lescéncia e cometimento de atos violentos e ilegais
por jovens (BERTHELON; KRUGER, 2011; PIRES;
URZUA, 2015); e na Colémbia houve uma redugdo
nos crimes medidos em nUmero de homicidios,
lesbes, furtos e apreensdo de drogas em torno das
escolas em Bogotd (GOMEZ FERNANDEZ, 2019)!

A segunda linha de pesquisa aponta para uma
relagdo causal de longo prazo entre educacdo e
reducgdo na criminalidade, que poderia acontecer
pelo aumento da escolaridade ou da qualidade
do ensino ofertado (BELL; COSTA; MACHIN, 2018;
LOCHNER; MORETTI, 2004; MACHIN; MARIE;
VUJIC, 2011). Ter mais anos de educacdo ou acesso
a uma educagdo de mais qualidade leva, segundo
essa literatura, a uma maior qualificagdo profis-
sional e aumenta a expectativa salarial futura
dos jovens, elevando assim o custo de oportuni-
dade de um individuo cometer crimes (CHIODA;
DE MELLO; SOARES, 2016; HUJALMARSSON, 2008;
LOCHNER; MORETTI, 2004).

METODOLOGIA

indices de Violéncia

A violéncia pode ser definida como ‘o uso ou
ameaga de uso de forga fisica ou psicolégica com
intengdo de causar dano” (BUVINIC; MORRISON;
SHIFTER, 1999) e existem muitas maneiras de clas-
sificd-la. Para este estudo, usamos duas categorias
de violéncia escolar: a explicita e a velada. Por vio-
|éncia explicita, entende-se o uso de violéncia fisi-
ca, que inclui agressdo, roubo ou atentados a vida.
A velada considera o abuso psicoldgico e fatores
de risco comumente associados a violéncia, como
a disponibilidade de drogas e armas (BUVINIC;
MORRISON; SHIFTER, 1999).



Os dados para as andlises foram obtidos nos
questiondrios contextuais de gestores e professo-
res do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bdsica
(SAEB) de 2019, que coletam informagdes sobre a
experiéncia e a percepg¢do dos publicos com relagdo
G ocorréncia de eventos violentos no ambiente esco-
lar. Logo, foram construidos trés indices de violén-
cia: indice de violéncia explicita, indice de violéncia

TABELA1 « indices de Violéncia no Ambiente Escolar

velada e indice de violéncia geral, que engloba
todas as varidveis dos dois primeiros.

Como forma de facilitar a compreensdo dos
resultados, os indices foram estimados por meio
da Andlise de Componentes Principais, variando
entre zero e um, sendo 1 o maior nivel de violéncia.
Na Tabela 1, tem-se com detalhes a descrigdo das
varidveis consideradas em cada um dos indices:

iNDICES E VARIAVEIS GESTOR PROFESSOR

Vitima de
atentado a vida

Profissionais foram vitimas
de atentado a vida na escola
naquele ano

Foi vitima de atentado
a vida na escola
naquele ano

~E

Violéncia
Explicita

Roubo
(com uso de violéncia)

Ocorréncia de roubo com
uso de violéncia na escola
naquele ano

Foi vitima de roubo com
uso de violéncia na escola
naquele ano

Vitima de
agressdo fisica

2

VIOLENCIA
GERAL

Foi vitima de agressdo
fisica por algum estudante
na escola naquele ano

Ameaca

oy

Profissionais foram
ameagados(as) por algum
estudante na escola

Foi ameagado(a) por
algum estudante
na escola naquele ano

naquele ano

Violéncia
Velada

Consumo de drogas

Estudantes frequentaram a escola sob efeito
de bebida alcodlica ou drogas ilicitas naquele ano

Presenca de armas

Classificagdo das Escolas

Como citado anteriormente, o objetivo geral do
estudo é entender como diferentes tipos de amplia-
¢do da carga hordria se correlacionam com os
indices de violéncia. Especificamente, queremos
compreender como o Ensino Integral, que além de
ampliar a carga hordria implementa um mode-
lo pedagodgico que visa a formagdo integral dos
jovens, se associa ao acontecimento de eventos vio-
lentos nas escolas. Dessa forma, as andlises foram
realizadas em dois recortes diferentes.

Estudantes frequentaram a escola portando arma naquele ano

No primeiro recorte foram consideradas as esco-
las de 156 estados no Brasil?> que, com base no Censo
Escolar 2019, tiveram uma ampliagdo de carga hord-
ria. Nesse primeiro recorte ndo distinguimos se essa
ampliagdo se deve ao oferecimento de atividades
complementares (gindstica, judd ou canto, por exem-
plo) ou ao aumento da duragdo de aula dos estudantes.

O segundo recorte, também com base nos
mesmos 15 estados, faz a diferenciagdo entre as
escolas que aumentaram a carga hordria pelo

2. Acre, Amapd, Ceard, Espirito Santo, Goids, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte,

Rondénia, Sdo Paulo, Sergipe e Tocantins.
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oferecimento de atividades complementares
daquelas que aumentaram a carga hordria pelo
aumento da duracdo de aula dos estudantes.® E
importante ressaltar que em ambos os recortes
foram consideradas apenas as escolas com eta-
pas de 3% ou 4* série do Ensino Médio, em conso-
ndncia com os questiondrios aplicados pelo SAEB,
que realiza diagnosticos com relacdo a Ultima série
do Ensino Médio.

O foco geogrdfico é atrelado ao fato de que
os 16 estados j&d eram parceiros do Instituto Sonho
Grande em 2019, razdo pela qual temos certeza
de que as escolas que ampliaram a carga hordria

TABELA 2 . Classificagdo das Escolas*

pelo aumento de duragdo de aulas estdo de fato
implementando um modelo pedagdgico integral,
a partir de uma proposta pedagoégica multidi-
mensional, conectada a realidade dos jovens e ao
desenvolvimento de suas competéncias cogniti-
vas e socioemocionais (SONHO GRANDE, 2021).

ABRANGENCIA CLASSIFICAGAO DA ESCOLA TOTAL DE ESCOLAS

o Escolas de Ensino Médio com ampliagéo da carga

1.835 escolas

hordria: Estabelecimentos com pelo menos uma matricula
na 3% ou 4° série com 420 minutos ou mais de aula

RECORTE | ou atividade complementar.

Ampliacdo
da carga hordria

G Escolas de Ensino Médio com carga hordria regular:

11130 escolas

Estabelecimentos com 100% de sua matricula na
3% ou 4° série com menos de 420 minutos de atividades.

@ Escolas de Ensino Médio Integral: Estabelecimentos

1.509 escolas

com pelo menos uma matricula na 3% ou 4% série com 420

minutos ou mais exclusivamente de aula.

Escolas de Ensino Médio com ampliagéo da carga
hordria por atividade complementar: Estabelecimentos com
pelo menos uma matricula na 3% ou 4% série com 420 minutos
devido ao oferecimento de atividades complementares.

RECORTEII

Implementacgéo
do Ensino Integral

326 escolas

G Escolas de Ensino Médio com carga hordria regular:

11130 escolas

Estabelecimentos com 100% de sua matricula na
3% ou 4° série com menos de 420 minutos de atividades.

(*) Foram consideradas apenas as escolas de Ensino Médio com 3% ou 4° série e de redes estaduais. N&o estéo inclusas as escolas de Educagdo

para Jovens e Adultos, de Educagdo Especial e Ensino Médio Normal/ Magistério.

Fonte: Elaborag@o prépria com base no Censo Escolar 2019.

3. O Censo Escolar permite diferenciar entre as escolas que aumentaram a carga hordria pelo oferecimento de atividades complementares daquelas
que aumentaram a carga hordria pelo aumento da duragdo de aula dos estudantes.
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Modelos Empiricos
Pensando no Recorte | (Ampliagdo da carga hord-
ria), foi estimada uma regressdo linear multivariada,
a qual mantém como varidveis explicadas os indices
de violéncia de 2019 e como varidvel de interesse a
condic¢do de a escola ser definida como uma escola
com ampliagdo de carga hordria. Além da ampliagdo
da carga hordria podem existir outros fatores ndo
associados ao modelo escolar também capazes de
influenciar no acontecimento de atos de violéncia.
Diante disso, a andlise controla outros possiveis fato-
res que podem estar correlacionados com o nivel de
violéncia no ambiente escolar, como o género, raca e
nivel socioecondmico dos estudantes e as caracteris-
ticas da prépria escola e da unidade federativa.®

No caso do Recorte Il (Implementagéo do Ensino
Integral), as andlises anteriores foram replicadas,
mas com diferenciagdo entre as escolas que aumen-
taram a carga hordria pelo oferecimento de ativida-
des complementares daquelas que aumentaram a
carga hordria pela implementagdo do modelo peda-
gogico integral. Para se avaliar o efeito do Ensino
Médio Integral sobre violéncia, & necessdrio entender
0 que aconteceria com os estudantes na auséncia
dessa politica. Empiricamente, isso é feito por meio
da comparagdo com um grupo de estudantes pare-
cidos em todas as caracteristicas, exceto pelo tipo

de escola em que estudam. O método mais indica-
do para se chegar a esse grupo contrafactual é a
aleatorizagdo, porém, visto que a implementagdo do
programa de Ensino Integral ndo é aleatoriamente
atribuida, se realizou uma andlise utilizando o método
de Pareamento por Escore de Propensdo (Propensity
Score Matching, em inglés), que busca construir um
grupo de controle (estudantes de escolas regulares)
semelhante nas caracteristicas observdveis ao grupo
de tratamento (estudantes de escolas integrais)®,
como pode ser observado no Anexo Il. No Anexo I,
€ possivel ver a média dos indices de violéncia para
as escolas regulares antes e depois do pareamento.
Para a construgdo adequada desse contrafac-
tual, é adotada a hipdtese de independéncia condi-
cional, segundo a qual, controlando por uma série
de caracteristicas observdveis, a atribuicdo dos
individuos ao grupo de tratamento ou ao de con-
trole seria aleatdria. No entanto, o pareamento por
escore de propensdo ndo é capaz de tirar todos os
vieses e inferir causalidade, porque ndo leva em
conta caracteristicas importantes na decisdo do
tipo de escola que o estudante frequenta e que ndo
sdo possiveis de se observar. Nesse sentido, nossos
resultados devem ser analisados sob a perspectiva
de que sdo uma estimativa, mas ndo o impacto real
do Ensino Médio Integral na redugdo de violéncia.

4. A equagdo do modelo utilizado foi Y; = a + 8I; + uX; + BE; + ds + &, em que Y; sGo os indices de violéncia da escola i, I; € a varidvel de interesse para a
andlise, representada por um indicador bindrio igual a um se a escola tem carga hordria maior a 420 minutos e zero caso seja uma escola com
carga hordria regular e § é o coeficiente de interesse que capta o efeito da escola com carga hordria estendida sobre os eventos violentos na escola.
X; representa um vetor de varidveis de controle das caracteristicas dos alunos no Censo Escolar (género e cor/raga) e SAEB (indice socioeconémico).
E; € um conjunto de caracteristicas das escolas no Censo Escolar (localizagdio, presenga de Ensino Médio e Ensino Fundamental Il em 2018 e nUmero de matri-
culas na 3% ou 4% série do Ensino Médio em 2018) e SAEB (nUmero de vezes que o conselho se relne e seguranga na entrada e saida dos alunos da escola).
Todos os controles acima, com excegdo dos explicitamente sinalizados, sdo referentes ao ano de 2019. J& ds representa as varidveis bindrias dos estados
incluidos na andlise, que assumem valor 1 quando a escola pertence ao estado especifico e O para todos os outros estados; a varidvel permite, assim, contro-
lar as diferengas entre os estados. Por fim, g; representa o termo de erro. Todos os modelos possuem erros padrdes robustos clusterizados a nivel da escola.
Pensando na politica do modelo integral no Brasil foram consideradas apenas as escolas convertidas a partir do ano de 2008, visto que anteriormente a esse
periodo somente 3% das escolas de Ensino Médio haviam migrado para o modelo integral. Deste modo, foram adicionados também controles por caracteris-
ticas das escolas anteriores ao programa, como: taxas de aprovagdo, taxas de abandono e indicador de infraestrutura em 2007. De acordo com as informa-
¢es disponiveis, foram consideradas 1047 escolas com ampliag&o da carga hordria (871 escolas de Ensino Médio Integral e 176 escolas com ampliagdo da
carga hordria por atividade complementar) e 4513 escolas com carga hordria regular.

5. O escore de propensdo foi calculado pelo procedimento paramétrico para estimagdo de probabilidade, o probit: Pr(T;= 1| Xj=x] = ®(X"B), em que o indicador
bindrio de tratamento (T;) corresponde & escola ser integral ou ndo. Para as varidveis explicativas (X;) foram considerados: indicador de infraestrutura, tamanho
da escola (ntmero de matriculas no Ensino Médio), taxas de aprovagdo e taxas de abandono, todas presentes no Censo Escolar. Além dessas, foi considera-
da a média dos estudantes nas disciplinas objetivas do ENEM. Para todas as varidveis de controle foi utilizado o ano anterior da implantagdo do modelo na
escola. Por exemplo, se temos uma escola em que o modelo integral foi implantado em 2018, o pareamento foi realizado com escolas regulares observando as
caracteristicas de ambas em 2017. Novamente, pensando na politica do modelo integral no Brasil, foram consideradas apenas as escolas convertidas a partir
do ano de 2008. Logo, em consondncia com o método de pareamento pelo vizinho mais préximo e informagdes disponiveis, foram consideradas na andlise
696 escolas de Ensino Médio Integral e 611 escolas com carga hordria regular. O pareamento por escore de propensdo ndio é capaz de tirar todos os vieses e
inferir causalidade, porque a selegdio do grupo de comparagdo € realizada ex-post a partir de varidveis observadas, ndo sendo possivel levar em conta carac-
teristicas ndo observaveis importantes. Posterior a estimagdo do probit, foi estimada uma regressdo linear multipla com o método de reponderagdo pelo esco-
re de propensdo. Para esse caso, as varidveis de controles foram as mesmas utilizadas na estimagdo do Recorte I, em adicional a binarias do ano empregado
no pareamento. As covariadas de numero de matriculas e oferecimento de Ensino Fundamental Il na escola em 2018 ndo sdio contempordneas as varidveis de
resultado, mas podem estar correlacionadas tanto com o Ensino Médio Integral quanto com a violéncia na escola. Optou-se por inclui-las no modelo para que
as diferengas nos resultados refletissem mais o efeito do modelo pedagdgico do que a mudanga em termos de numero de estudantes nas escolas.
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RESULTADOS

Na percepgdo dos gestores, as escolas com carga
hordria ampliada [@)], sem diferenciar se o aumen-
to é pelo oferecimento de atividades complemen-
tares ou pela implementagdo do modelo integral,
apresentam indices de violéncia geral e de vio-
Iéncia velada menores que as escolas com carga
hordria regular [@]. No caso do indice de violéncia
explicita ndo é possivel identificar uma diferenca
entre as escolas regulares e aquelas com amplia-
¢do de carga hordria (Figura 1). Quando a andlise é
feita considerando as percepcoes dos professores,
ndo é possivel identificar uma diferenga no indice de
violéncia geral, no entanto, hd uma diferencga sig-
nificativa, menor do que a observada para os ges-
tores, no caso do indice de violéncia velada (Figura
2). Essa diferenca nos resultados pode se dever ao

fato de que o professor é questionado sobre se ele
mesmo d foi vitima de um ato de violéncia na esco-
la, enquanto o gestor responde pelos eventos ocorri-
dos em toda a escola.

FIGURA1 « Coeficientes estimados para indices de violéncia das escolas com expansdo na carga horaria
e com o modelo integral em comparagdo com as escolas regulares (viséo dos gestores)

!
Escolas de
Ensino Médio

com ampliagdo
. . A da carga hordria
Indice de Indice de Indice de Y

VIOLENCIA GERAL VIOLENCIA EXPLICITA VIOLENCIA VELADA @ Escolasde

Ensino Médio

Integral
0,
0,7% Escolas de
-11,8%***

VI/I74 Ensino Médio
com ampliagdo
da carga hordria
por atividade
complementar

-0,3% X
A% 2% g o

-5,4%"*

Estimativas
significativas

-7,2%***
-8,6%"** Estimativas néo
significativas

“** Significativo a 1%, ** Significativo a 5% e * Significativo a 10%.
Método: Regressdo linear multivariada.
Fonte: Elaborag@o prépria com base nos dados do SAEB/INEP, 2019 e do Censo Escolar, 2019.
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Quando distinguimos as escolas que ampliaram
a jornada pelo oferecimento de atividades com-
plementares daquelas que ampliaram pelo ofere-
cimento de uma educacgdo integral, os resultados
indicam que sdo as escolas que implementam o
modelo integral [@] as que apresentam uma rela-
¢do menor e estatisticamente significativa no indice
de violéncia geral e no indice de violéncia vela-
da (ou seja, um menor numero de acontecimentos
de violéncia), em comparag¢do com as escolas de
Ensino Médio com carga hordria regular [@]°.
Esses resultados se mantém tanto na andlise de
regressdo linear multivariada (Figuras 1 e 2) como
na andlise que utiliza o método de Pareamento por
Escore de Propensdo (Figuras 3 e 4).

No caso do indice de violéncia explicita ndo foi
possivel identificar uma diferenca entre as escolas
regulares [@] e aquelas que implementam o mode-
lo integral [@]. Essa conclusdo poderia se expli-
car pelo fato de que dois dos trés componentes do
indice de violéncia explicita, eventos relacionados a
atentado a vida e roubo, podem ser praticados por
outras pessoas que ndo os estudantes (Ver Tabela
1). Assim, a auséncia de relag¢do entre o aumento da
carga hordria, seja pela implementagdo de ativi-
dades complementares ou pela implementagdo do
Ensino Integral, sobre a violéncia explicita poderia
ser apenas um sinal de que a ampliagdo da jornada
e a implementacdo do modelo integral ndo conse-
guem, no curto prazo, afetar a violéncia na comuni-
dade em que a escola estd inserida.

FIGURA 2 . Coeficientes estimados para indices de violéncia das escolas com expansdo na carga horaria
e com o modelo integral em comparacdo com as escolas regulares (viséio dos professores)

g

indice de indice de
VIOLENCIA GERAL VIOLENCIA EXPLICITA
0,8%
0,1% 0.2%
,,,,,, /777 o
0,0%
0.3% _o gy

*** Significativo a 1%, ** Significativo a 5% e * Significativo a 10%.
Método: Regressdo linear multivariada.

l Escolas de

. Ensino Médio
com ampliagdo
da carga hordria

Escolas de
Ensino Médio
Integral

@ Escolas de

Ensino Médio
com ampliagdo
da carga hordria
por atividade
complementar

indice de
VIOLENCIA VELADA

3,6%""

o
-1,7%**

-3,3%"

Estimativas
significativas

Estimativas
ndo significativas

Fonte: Elaborag@o prépria com base nos dados do SAEB/INEP, 2019 e do Censo Escolar, 2019.

6. Andlises de correlagdes heterogéneas por ano de migragdo mostraram que a maior exposigdo ao modelo integral estd associada com menores niveis
de violéncia (indice de violéncia geral e violéncia velada) reportados pelos gestores, particularmente nas escolas que migraram entre 2008 e 2010.
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No entanto, quando a andlise considera exclu-
sivamente a pergunta relacionada com a execu-
¢do de prdticas de violéncia explicita por parte
dos estudantes - “foi vitima de agressdo fisica por
algum estudante na escola naquele ano” -, dispo-
nivel apenas no questiondrio do professor, também
ndo é possivel identificar uma diferenca entre os
modelos de ampliagdo da jornada e as escolas com
carga hordria regular. Infelizmente, ndo temos esse
componente no questiondrio do diretor, e os efeitos
de todas as andlises realizadas s@o de menor mag-
nitude quando levam em consideragdo as respostas
dos professores. Assim, ndo é possivel entender se
nas escolas de Ensino Integral existem menos ocor-
réncias de agressoes fisicas praticadas por estu-
dantes contra professores.

Novamente, esses resultados se mantém tanto
na andlise de regressdo linear multivariada (Figuras
1 e 2), como na andlise que utiliza o método de
Pareamento por Escore de Propensdo (Figuras 3 e 4).
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FIGURA 3 « Modelo integral (Recorte A.l) e reducdo
dos indices de violéncia de acordo com os gestores

e B 2

indice de indice de indice de
VIOLENCIA VIOLENCIA VIOLENCIA
GERAL EXPLICITA VELADA
7,
7%
-2,3%
-8,6%"**
-13,5%***

Estimativas significativas Estimativas ndo significativas

*** Significativo a 1%, ** Significativo a 5% e * Significativo a 10%.
Método: Pareamento por escore de propensdo.

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados do SAEB/INEP, 2019
e do Censo Escolar, 2019.

FIGURA 4 « Modelo integral (Recorte A.l) e reducdio
dos indices de violéncia de acordo com os professores

e B 2

indice de indice de indice de
VIOLENCIA VIOLENCIA VIOLENCIA
GERAL EXPLICITA VELADA
— 0% ]
-3,8%"**

Estimativas significativas Estimativas ndo significativas

*** Significativo a 1%, ** Significativo a 5% e * Significativo a 10%.
Método: Pareamento por escore de propensdo.

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados do SAEB/INEP, 2019
e do Censo Escolar, 2019.



Quando sdo consideradas as respostas dos
gestores, escolas de Ensino Médio Integral [@®]
apresentam, na média, reducdes de entre 7,2% e
8,6% no indice de violéncia geral, e de entre 11,8%
e 13,5% no indice de violéncia velada, dependendo
do modelo estatistico utilizado. Analisando indivi-
dualmente os indicadores que compdem o indice de
violéncia velada, as maiores reducdes vém dos indi-
cadores de ameaga e consumo de drogas (Tabela 3).
Na otica dos professores, os resultados sdo simila-
res, tém apenas uma magnitude menor.

TABELA 3 « Expansdo na carga hordria, modelo integral e indicadores de violéncia

i ATENTADO AGRESSAO USO DE PORTE
PUBLICO INDICADOR AVIDA ROUBO FisICA AMEACA DROGAS DE ARMAS

0 Escolas de Ensino Médio

k -31% 0.9% S -1,2% ™ -10,4% -4,6% ***
com ampliagdo da carga hordria
ﬁdE,SﬁOLGS del Ensino -34% ** 1,3% - 168%™ 140%™ -59%***
Gestor édio Integra
@ Escolas de Ensino Médio -2.4% -0,9% - 27% 0.7% -12%
com ampliagdo da carga hordria
por atividade complementar
o Escokll_s de Ec?sino Méﬁio o -0,0% 0,3% 01% 1,6% ** -4,3% *** -04%
com ampliagdo da carga hordria
Professor ﬁdE_SCIOLGS dt’; Ensino -01% 02% 00% 224%™ -82% 16%"
édio Integra
@ Escolas de Ensino Médio com
0,1% 0,6% -0,4% 0,8% 9,0% *** 36%*

ampliagdo da carga hordria por
atividade complementar

*** Significativo a 1%, ** Significativo a 5% e * Significativo a 10%.

Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados do SAEB/INEP, 2019 e do Censo Escolar, 2019.

No caso das escolas que ampliaram a carga
hordria pelo oferecimento de atividades com-
plementares [@], como por meio de aulas de
gindstica, judd ou canto, ndo foi possivel identi-
ficar diferencas estatisticamente significativas
entre os indices de violéncia dessas escolas, na
percepgdo dos gestores, com os daquelas que
tém uma carga hordria regular [@]. A mesma
situacdo se repete para os indices de violéncia
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geral e de violéncia explicita quando a percepcgdo
dos professores é considerada. No entanto, no caso
do indice de violéncia velada existe uma relagdo
positiva e significativa entre as escolas com carga
hordria ampliada pelo oferecimento de atividades
complementares e o acontecimento de episddios
de violéncia (Figura 2), explicada principalmente por
um aumento no consumo de drogas e pelo porte
de armas por partes dos estudantes (Tabela 3).



Esse resultado pode estar associado & redugdo
no nivel de supervisdo da escola no contraturno,
dando espago para aumento na venda e no consu-
mo de drogas e porte de armas, tema que precisa
de maior aprofundamento para ser melhor com-
preendido e enfrentado.

Os resultados encontrados sdo coerentes
com o efeito de incapacitagdo relatado em estu-
dos anteriores, que mostram que a ampliagdo da
jornada estd relacionada com menores indices de
violéncia. No entanto, os resultados indicam que a
simples expansdo da carga hordria ndo € suficien-
te para a redugdo da violéncia. Quando se con-
sideram apenas as escolas que implementam o
modelo de Ensino Integral, é possivel observar
maior efeito na redugdo da violéncia do que com
a ampliagcdo da jornada escolar pelo ofereci-
mento de atividades complementares.

Acreditamos que os mecanismos pelos quais
o Ensino Integral estd associado a uma reducgdo
de violéncia nas escolas tém a ver com a sua
proposta de matriz curricular. O eixo central do
modelo integral ndo é a carga hordria estendi-
da per se, mas a implementagdo de uma matriz
curricular que visa a formagdo integral dos estu-
dantes, a partir de uma proposta pedagégica
multidimensional, conectada & realidade dos
jovens e ao desenvolvimento de suas competén-
cias cognitivas e socioemociondais, essas Ultimas
muito relacionadas & redugdo de comportamen-
tos violentos e a promogdo de um melhor clima
escolar (BELFIELD et al., 2015; DURLAK et al., 2011;
SANCHEZ PUERTA; VALERIO; BERNAL, 2016).

Além disso, as perspectivas salariais tam-
bém afetam as decisdes educacionais dos jovens
(JENSEN, 2010). Estudantes com perspectivas
salariais baixas tém mais chances de abandonar
a escola e de se envolver em atividades que ofe-
recam maiores retornos no curto prazo, incluindo
atividades violentas e ilegais. Nesse sentido, tanto
o curriculo do modelo integral centrado no pro-
jeto de vida como os resultados positivos que o
modelo tem apresentado em termos de melhor
desempenho académico (ARAUJO et al., 2020;
ROSA, 2019) e melhores perspectivas futuras,
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com maiores taxas de ingresso na educacgdo
superior e maior renda (LIMA; MORAIS, 2019),
podem estar fazendo com que o jovem acredite
nos retornos futuros maiores do modelo integral,
desincentivando assim seu envolvimento em tais
atividades.

CONCLUSAO

A literatura que relaciona os impactos de
curto prazo da educagdo na violéncia se preocupa
mais com a quantidade das horas que os jovens
passam na escola do que com a qualidade desse
tempo. Este relatério mostrou que existem diferen-
cas nos resultados de violéncia entre escolas que
ampliam a carga hordria para oferecer atividades
complementares em relagdo aquelas que ampliam
o tempo de aula adaptando sua estrutura, cur-
riculo e corpo docente para o modelo integral.
Na percepgdo dos gestores, escolas de Ensino
Médio Integral apresentam, na média, reducoes
de 7,2% a 8,6% no indice de violéncia geral, e
entre 11,8% e 13,5% no indice de violéncia velada,
dependendo do modelo estatistico utilizado. No
caso das escolas que ampliaram a carga hordria
pela execugdo de atividades complementares, ndo
foi possivel identificar redugbes estatisticamen-
te significativas nos indices de violéncia. Nossos
resultados sugerem que, para reduzir a violéncia
e os comportamentos de risco entre jovens, mais
importante do que ampliar a carga hordria e o
efeito de incapacitagdo que isso gera é a forma
como esse tempo adicional é utilizado.



Os beneficios da ampliagdo da jornada esco-
lar dependem de outros fatores, como a habilida-
de dos professores, a qualidade do curriculo e a
quantidade de tempo dedicado as aulas (DOBBIE;
FRYER, 2013; KARWEIT, 1982; ROSSMILLER, 1983).
Investir em um modelo de escola que promo-
ve maior aprendizado, mais foco no desenvol-
vimento socioemocional e melhoria do clima
escolar entre estudantes, professores e equipes
gestoras, como é o caso da politica de Ensino
Médio Integral (ARAUJO et al., 2020; CRUZ;
CUCONATO; SA, 2018; DURLAK et al., 2011;
ROSA, 2019), tende a diminuir a probabilidade de
que os jovens se envolvam em atividades violen-
tas dentro das escolas.

Alem disso, pela teoria do capital humano, €
sabido que um maior nivel educacional aumenta as
expectativas de saldrios futuros, que, por sua vez,
aumentam o custo de oportunidade de se cometer
um crime (LOCHNER, 2004).

Uma ressalva das andlises apresentadas
neste documento é que ndo é possivel falar de
causalidade da implementagdo do Ensino Integral
na redugdo da violéncia escolar. O método do
pareamento, empregado neste estudo, busca
tornar semelhantes os dois grupos comparados,
com base em um conjunto amplo de caracteris-
ticas observadas das escolas e redes de ensino.
Existem, contudo, fatores ndo observados que
influenciam tanto na selegdo das escolas que
ampliam sua jornada e implementam o modelo
integral quanto na decisdo de matricula dos estu-
dantes. Essas caracteristicas ndo levadas em
conta nos modelos podem estar correlacionadas
com o combate a violéncia e comportamentos de
risco entre jovens. Por exemplo, estudantes com
altas aspiragdes educacionais podem ter maior
probabilidade de investir em educagdo e menor
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probabilidade de cometer atos violentos, assim
como pais mais engajados podem preferir matri-
cular seus filhos em escolas melhores e menos
violentas. Dessa forma, ndo € possivel eliminar
por completo o viés de selegdo e, por isso, ndo é
possivel inferir causalidade.

Por outro lado, os indices de violéncia usados
neste relatério ndo mensuram de fato o aconte-
cimento de eventos de violéncia, mas a percep-
¢do dos gestores e professores. Embora esses
ndo sejam os dados mais precisos, sdo medidas
que refletem a sensibilidade dos profissionais
da escola aos eventos de violéncia, o que pode
impactar o absenteismo e rotatividade dos pro-
fessores e, assim, afetar a proficiéncia dos estu-
dantes. Escolas em bairros com alta criminalida-
de ou com maior ocorréncia de eventos violentos
sdo aquelas nas quais os professores mais faltam
e onde hd maior ocorréncia de trocas de pro-
fessores para uma mesma turma e disciplina ao
longo do ano letivo (MONTEIRO; ROCHA, 2017;
SEVERNINI; FIRPO, 2009).

Finalmente, neste exercicio, a violéncia escolar
foi analisada a partir de um conjunto reduzido de
indices que por enquanto ndo capturam dimensdes
como agressdo verbal ou bullying, o que é relevante
dado que um terco dos estudantes no Brasil relata
ter sofrido com esses tipos de ocorréncia constan-
temente (OCDE, 2019). Ademais, uma definigdo mais
abrangente pode conectar o uso de violéncia pelos
estudantes com o uso de formas, simbdlicas ou ndo,
de violéncia por adultos, sejam eles pais, professo-
res, gestores escolares ou politicos (HENRY, 2000).
Uma agenda que estude de maneira mais abran-
gente a violéncia escolar pode contribuir para uma
andlise integrada das suas causas, bem como de
suas consequéncias sobre o desempenho e apren-
dizado dos estudantes.
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ANEXOS

Percepcao da violéncia no ambiente escolar:

andlise das escolas integrais e regulares

ANEXO | « Evidéncia dos impactos de curto prazo da jornada escolar em violéncia
(criminalidade e comportamentos de risco)

TiTULO AUTORES INTERVENG[\O RESULTADOS, EFEITOS METODOLOGIA
E SIGNIFICANCIA
Are idle hands the Jacob & Estados  Efeitos de fechamento Impactos mistos na criminalidade Regresséio
devil’s workshop? Lefgren Unidos das escolas por juvenil: redugdo de 14% dos crimes binomial
Incapacitation, (2003) auséncias profissionais contra a propriedade e 28% de negativa com
concentration, (como agdes de aumento dos crimes com uso de efeitos fixos
and juvenile crime planejamento e violéncia.
desenvolvimento
profissional do corpo
docente e equipe escolar)
na criminalidade juvenil
School’s out... Luallen Estados  Efeito do fechamento Redugdo em até 29% dos crimes Regresséo
forever: A study (2006) Unidos das escolas por conta de contra a propriedade. Aumento binomial
of juvenile crime, greves de professores na em até 37% dos crimes com uso negativa com
at-risk youths and criminalidade juvenil de violéncia. Correlagdo com efeitos fixos
teacher strikes envolvimento com o crime: jovens
que cometem seus primeiros
crimes nos dias de greve tém maior
risco de reincidirem em atividades
criminosas.
In school and out Anderson  Estados  Efeito das politicas Impacto significante e negativo Diferencas
of trouble? The (2014) Unidos de idade minima para em crimes contra a propriedade em diferencas
minimum dropout abandono escolar na e crimes violentos em prisGes
age and juvenile criminalidade juvenil de jovens de 16 a 18 anos de
crime idade. Efeito negativo, mas
ndo significante para infragdes
relacionadas a drogas.
The impact of Wester- Alema- Efeito da politica de Reducdo de taxas de criminalidade Diferencas
lengthening maier nha redugdo de 1série no EM, por redugdo nos crimes violentos em diferengas
the school day (2016) compensando aquele e no abuso de substdncias ilegais.
on substance ano com um aumento Reducdo no consumo de cannabis.
abuse and crime: na carga hordria nas Os resultados apontam para um
Evidence froma primeiras séries. efeito de “incapacitagdo” devido ao
German high school aumento da carga hordria.
reform
Risky behavior Berthelon  Chile Efeito do programa de Um aumento de 20% na cobertura MQO com
among youth: & Kruger ampliagdo da jornada do programa leva a uma redugéo efeitos fixos
Incapacitation (201M) escolar de meio periodo de 3% na gravidez na adolescéncia

effects of school
on adolescent
motherhood and
crime in Chile

para tempo integral
sobre o envolvimento
com comportamentos
de risco (gravidez

na adolescéncia e
criminalidade juvenil)

e a uma queda de 19% da
criminalidade juvenil (redugdo
de 24% em crimes contra a
propriedade e 11% em crimes
violentos). O efeito na redugdo
de gravidez na adolescéncia
é maior para familias pobres.

continua >>




ANEXO| « Evidéncia dos impactos de curto prazo da jornada escolar em violéncia
(criminalidade e comportamentos de risco) [continuagdo]

TiTULO AUTORES INTERVENQ;\O RESULTADOS, EFEITOS METODOLOGIA
E SIGNIFICANCIA

Longer School Pires & Chile Efeito do programa de Impacto positivo na redugdo de Diferencas

Days, Better Urzua ampliagdo da jornada maternidade na adolescéncia. Efeito em diferencas

Outcomes? (2015) escolar de meio periodo negativo, mas sem significancia com

para tempo integral estatistica, no envolvimento pareamento

com criminalidade. O efeito da por escore de
ampliagdo da jornada escolar é propensdo
maior para jovens mais vulnerdveis.

Educaciény Gdémez Bogotd, Efeito da ampliagdo da Teve como impacto médio uma Diferencas em

crimen: el impacto Ferndn- Coléom- jornada escolar de meio redugdo nos seguintes crimes em diferencas

de la ampliacién dez, 2019  bia periodo para tempo uma circunferéncia com um raio

de la jornada
escolar sobre la
criminalidad en
Bogota alrededor
de los colegios

integral em Bogotd sobre
a criminalidade nas
redondezas das escolas

de 500m da escola: homicidios
(redugdio de 10%), feridos (redugdio
de 7%), roubo de pessoas em
(redugdio de 12%), apreensdo de
drogas (redugdo de 23%) e o numero
de incidentes totais medidos como
a soma dos itens acima (redugdo

de 15%). Esses resultados sdo
significativos a 1%.




ANEXO Il « Caracteristicas das escolas antes e depois do pareamento por escore de propensédo

Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2008

Escolas de Ensino

CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS DE TRATAMENTO E CONTROLE
NO ANO ANTERIOR A MIGRACAO AO ENSINO MEDIO INTEGRAL

Tamanho Médio
da Escola
(NUmero de
Matriculas no
Ensino Médio)

Taxa Média
de Aprovacgdo

Taxa Média
de Abandono

Média

na Prova
Obijetiva
do ENEM'

Indicador de
Infraestrutura?

Médio Integral 57 067 022 4754 0,81
Antes do
pareamento 398 0,77 0,12 4853 0,00
Escolas de Ensino
Médio com Carga Depois d
pois do
Regular pareamento 778 0,67 0,23 4731 0,59
Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2009
Escolas de Ensino
Médio Integral b47 0,73 0,18 33,06 0,73
Antes do
) pareamento 378 0,78 on 36,18 -0,01
Escolas de Ensino
Médio com Carga Depois do
Regular pareamento 619 0,70 0,20 33,69 0,52
Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2010
Escolas de Ensino
Médio Integral 501 0,71 0,20 460,34 079
Antes do
pareamento 372 0,79 0,10 471,74 0,00
Escolas de Ensino
Médio com Carga
Regular Depois do 457 072 020 46145 068
pareamento
Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2011
Escolas de Ensino 641 085 008 47385 090
Médio Integral
Antes do 374 080 0,09 48244 -001
pareamento
Escolas de Ensino D N
Médio com Carga ~ Depois do 635 086 007 476,64 093
pareamento ’ ’ ’ ’

Regular

1. Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Até o ano de 2008 a escala das notas do Enem variavam de 0 a 100. Nos demais anos a escala varia de 0 a 1.000.

2. Indicador calculado pelo método de Andlise dos Componentes Principais, que inclui: presenca de servigos bdsicos (Ggua, energia e esgoto),
laboratério de ciéncias e informdtica, quadra, cozinha, biblioteca, internet, nUmero de salas de aula, sala da diretoria e sala de professores.

continua >>




ANEXO Il « Caracteristicas das escolas antes e depois do pareamento por escore de propensdio [continuacdo]

Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2012

Escolas de Ensino

CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS DE TRATAMENTO E CONTROLE
NO ANO ANTERIOR A MIGRACAO AO ENSINO MEDIO INTEGRAL

Tamanho Médio
da Escola
(NUmero de
Matriculas no
Ensino Médio)

Taxa Média
de Aprovacdo

Taxa Média
de Abandono

Média

na Prova
Objetiva
do ENEM'

Indicador de
Infraestrutura?

Médio Integral 439 0,87 0,05 52341 0,70
Antes do
pareamento 373 0,79 0,09 42712 -0,01
Escolas de Ensino
Médio com Carga ;
Regular 55?:;;‘&0 397 087 005 520,03 057
Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2013
Escolas de Ensi
Médio Intogral 412 085 006 50144 052
Antes do
. pareamento 370 0,80 0,09 474,83 -0,01
Escolas de Ensino
Médio com Carga i
Regular 9 E jf:é;i%m 312 084 005 503,60 047
Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2014
Escolas de Ensino
Médio Integral 420 0,89 0,03 506,61 082
Antes do
pareamento 365 0,82 0,08 47702 -0,01
Escolas de Ensino
Médio com Carga
Regular Depois do
pareamento 362 0,88 0,04 512,62 0,64
Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2015
Escolas de Ensino 381 091 003 52970 102
Médio Integral
Antes do 363 082 007 48496 001
pareamento
Escolas de Ensino Depois do
Médio com Carga pareamento 362 0,90 003 534,94 085

Regular

1. Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Matemdtica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Até o ano de 2008 a escala das notas do Enem variavam de 0 a 100. Nos demais anos a escala varia de 0 a 1.000.

2. Indicador calculado pelo método de Andlise dos Componentes Principais, que inclui: presenga de servigos bdsicos (Ggua, energia e esgoto),
laboratério de ciéncias e informdtica, quadra, cozinha, biblioteca, internet, nUmero de salas de aula, sala da diretoria e sala de professores.

continua >>




ANEXO Il « Caracteristicas das escolas antes e depois do pareamento por escore de propensdio [continuacdo]

CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS DE TRATAMENTO E CONTROLE
NO ANO ANTERIOR A MIGRACAO AO ENSINO MEDIO INTEGRAL

Tamanho Médio | Taxa Média Taxa Média Média Indicador de
da Escola de Aprovacéio de Abandono na Prova Infraestrutura?
(NUmero de Objetiva

Matriculas no do ENEM'

Ensino Médio)

Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2016

Escolas de Ensino
Médio Integral 419 0,84 0,08 47214 0,55

Antes do

pareamento 348 0,84 0,06 483,33 0,00
Escolas de Ensino
Médio com Carga
Regular

Depois do

pareamento 418 0,84 0,09 475,94 052

Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2017

Escolas de Ensino

Médio Integral 601 0,80 0,09 479,89 0,73
Antes do
. pareamento 352 0,83 0,07 485,18 -0,01
Escolas de Ensino
Médio com Carga i
Regular g B jf:;;i%m 615 081 008 47979 078

Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2018

Escolas de Ensino
Médio Integral 479 0,83 0,08 49318 055

Antes do

pareamento 344 0,85 0,06 491,89 -0,01
Escolas de Ensino
Médio com Carga
Regular Depois do

pareamento

420 0,81 0,07 488,01 0,70

Grupo de tratamento e controle para as escolas que migraram em 2019

Escolas de Ensino

Médio Integral 340 084 007 49795 0
Antes do 325 085 0,06 506,90 0,00
pareamento

Escolas de Ensino D isd

Médio com Carga epols do 349 0,84 007 49554 -0,06
pareamento

Regular

1. Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Até o ano de 2008 a escala das notas do Enem variavam de 0 a 100. Nos demais anos a escala varia de 0 a 1.000.

2. Indicador calculado pelo método de Andlise dos Componentes Principais, que inclui: presenca de servigos bdsicos (Ggua, energia e esgoto),
laboratério de ciéncias e informdtica, quadra, cozinha, biblioteca, internet, nUmero de salas de aula, sala da diretoria e sala de professores.




ANEXO Il « Indices de violéncia para as escolas regulares antes e depois do pareamento

RESULTADOS DOS iNDICES DE VIOLENCIA!

Gestores Professores

Escolas de Ensino Médio com Carga Regular

Antes do 030 003
. pareamento
Indice de Violéncia Geral Deois d
epois do
pareamento 0.32 004
Antes do
pareamento 012 001
indice de Violéncia Explicita Depois d
epois do
pareamento 012 001
Antes do
pareamento 044 014
indice de Violéncia Velada Depois do
pareamento 047 015

1. Indices calculados pelo método de Andlise dos Componentes Principais, variando entre zero e um, sendo 10 maior nivel de violéncia.




